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Departamento de Diddctica

Cipolletti 28 de agosto de 2023
Disposicion N° 57/23
VISTO:

La Ordenanza N° 485/91 que establece el instructivo de presentacién de programas de las
distintas asignaturas, y;

CONSIDERANDO:

Que la Disposicion de Secretaria Académica N° 03/11 implementa un formato tipo para la
presentacion de programas;

Que la asignatura que abajo se detalla corresponde al dictado del Licenciatura en Servicio
Social, sede Neuquén del 2° cuatrimestre del afio 2023 del Departamento Académico de
Didactica, Area Didactica, Orientacion Didactica General:

Que el presente programa se ajusta a los objetivos generales establecidos para cada
asignatura en los Planes de Estudio de la Universidad y los formatos establecidos por la Facultad,;

POR ELLO:

LA DIRECTORA DEL DEPARTAMENTO DE DIDACT[CA
DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DISPONE:

Articulo 1°: APROBAR el programa de la asignatura Pedagogia y Didactica con supervision en
Servicio Social, sede Roca, del 2° cuatrimestre afio 2023 correspondiente al siguiente detalle:

Carrera Plan de Estudio PAD E/C Afo Cuat

Lic. en Servicio
Social - Roca

Ord N° 140/85 Prof. Sonia 40 20
Sansot

Articulo 2°: Elevar el programa aprobado a la Secretaria Académica.
Articulo 3°: Registrar, comunicar y cumplido archivar.
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Programa

1. ENCUADRE CURRICULAR DE LA ASIGNATURA

La presente asignatura se ubica curricularmente en el cuarto afio, segundo cuatrimestre, del plan de
estudio de la Licenciatura en Servicio Social, aprobado por Ordenanza 140/85. Posee una carga
horaria de seis horas semanales y constituye el Unico acercamiento sistematico a los saberes
pedagdgico-didacticos en la trayectoria formativa. No obstante, los/as estudiantes por el sélo hecho
de haberse socializado dentro de los limites de la arquitectura escolar, poseen representaciones y
concepciones acerca de estos campos de saber. En este sentido, la categoria institucional de
“estudiante” no se gestdé al margen de intencionalidades educativas y determinados efectos mas o
menos duraderos, por ello es relevante y necesario otorgar el beneficio de historicidad.

Los principales aportes al perfil profesional se realizaran desde el andlisis de las intervenciones
sociales en la elaboracién, conduccién, ejecucion, supervision y evaluacién de planes, programas y
proyectos de promocién individual, familiar y social comunitaria para la democratizacion de la vida
en sociedad. Se favorecera el reconocimiento de diferentes concepciones sobre la intervencidn
pedagdgico-didactica, sus posibilidades y limites y, la construccion de propuestas en los desafiantes
escenarios contemporaneos. Al concebir la educacion como una practica social e histdrica que excede
el marco de la institucién escolar se pretende familiarizar a los/as estudiantes con la complejidad de
este campo disciplinar considerando los Objetivos y Contenidos Minimos segun el Plan de Estudios:

Objetivos:
- Analizar los fundamentos pedagdgicos que orientan la relacion educativa.

- Conocer los fundamentos tedricos y los recursos técnicos y metodoldgicos que le permitan planificar, conducir, y
evaluar las actividades educativas (en especial con adultos) y de supervision en Servicio Social.

- Identificar y valorar la accién educativa como tarea Fundamental del Servicio Social.

Contenidos: Educacion: Concepto Pedagogia: concepto. Problemdtica pedagdgica. Fines de la educacion. El educante
y educador. Comunidades educativas. Proceso de ensefianza-aprendizaje. Objetivos de aprendizaje. Planificacion de
la labor educativa. Métodos, técnicas y recursos diddcticos. Evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Educacion y Servicio Social. Supervision en Servicio Social. La educacion de adultos. Su problemdtica y metodologia.

De la conjuncidn entre concepcién de las disciplinas y sentido de su ensefianza surge la presente
propuesta, significada como “intervencién social”, implicando producciéon y reproduccion de
conocimientos, que afecta la vida de los sujetos, en referencia a la vigencia de valores, expectativas
y creencias. Sin embargo, aunque las practicas de ensefianza, entendidas como particulares formas
de intervencidon social, reciben presiones que la constrifen, son los sujetos que la llevan a cabo
quienes al reconocer sus condiciones de existencia, generan modificaciones y buscan intersticios
para transitar el camino del saber, que les permite preguntarse por la significacion social y humana
de sus intervenciones en la busqueda permanente de significados y su traduccién en valores. De
este modo se hace presente la doble dimension epistemoldgica y ética de la ensefianza,
permitiendo recuperar la centralidad de los valores en el proceso educativo “..inherentes a la
condicion humana, pero desde su condicion social, en los contextos y en el marco de las
contradictorias relaciones de los actores en los ambitos escolares” (Litwin, 1996).
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2. FUNDAMENTACION

La pedagogia orienta la practica educativa, en tanto promueve un proceso de comunicacién, cuyo
objeto es analizar la funcién de la educacién en un tiempo y un espacio determinado que “permite
interpretar a la educacion como una prdctica, capaz de incidir en la transformacion social, en tanto
"participa en las luchas por la constitucion de la hegemonia" (Puiggros, 1995). Ello implica hoy
prepararnos para lo incierto, a lo que escapa de todo cdlculo, pero al mismo tiempo requiere
algunas certezas ante el declive de las instituciones (Dubet, 2006). Por su parte, la Didactica suele
entenderse como repertorio de técnicas de actuacién, forzando una imagen técnica del docente.
Pero si estamos convencidos de que la tarea de ensefiar es fundamentalmente un trabajo
intelectual, esta visidn se problematiza. El reto es presentar una vision compleja de lo que puede ser
la ensefianza sin traicionar la idea de que la didactica se ocupa de la practica docente. En este
sentido, la pregunta central seria: ées posible pensar en una disciplina practica que no consista en
un repertorio de técnicas de actuacion docente o en un repertorio de solucidn de problemas?

La ensefianza afronta desafios multiples y complejos en los escenarios educativos contemporaneos.
Las profundas transformaciones culturales de las dltimas décadas configuran wuna
contemporaneidad con otros modos de estar, derivados de la revolucién digital y las
reformulaciones de las subjetividades. A este campo disciplinar le incumbe construir saberes
didacticos en linea con las nuevas formas de aprender, afrontar las posibilidades y los desafios que
implican las practicas de ensefianza mediadas por tecnologias digitales. Se trata de una
preocupacion que ingresa al campo, con urgencias por contribuir a disminuir las desigualdades en
las nuevas generaciones para su participacion ciudadana plena. Por ello propiciar en nuestros/as
estudiantes el pasaje de receptoras/es a creadoras/es en los entornos digitales ya no es solo un
asunto diddctico, sino profundamente politico.

Imaginar dispositivos formativos alternativos para profesionales del servicio social nos permitira
fortalecer el oficio intelectual de la ensefianza que parte de una relacién asimétrica y da lugar a
intervenciones docentes que implicita o explicitamente: se asientan en supuestos respecto del
significado de ensefar y de aprender; suponen opciones determinadas en las prdcticas educativas y
producen efectos. Por ello es importante destacar que ensefiar nos compromete en la enorme
responsabilidad de generar las mejores condiciones para promover aprendizajes. Una practica que
asume responsabilidad como constructora de conocimiento tedrico y asume compromiso para
transformar pensamientos y practicas institucionales, promueve un oficio intelectual que se
construye y permite definirse ante problemas sociales y actuar consecuentemente, considerandolos
como situaciones que van mas alla de intenciones y actuaciones personales y con origen historico.

3. PROPOSITOS

e promover saberes pedagdgico-didacticos desde una postura conceptual critica y en el
marco de procesos deliberativos que permitan resignificar practicas de ensefanza
fundamentadas en diferentes perspectivas tedricas

e construir propuestas de ensefianza fundamentadas en elementos tedrico-instrumentales
gue permitan intervenir criticamente en los escenarios educativos contempordaneos.

Prof. Sonia Sansot 3
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4. CONTENIDOS

UNIDAD I. La constitucion del campo Pedagégico-Didactico y el sujeto de la Ensefianza

Pedagogia y Didactica en clave socio-histérica. Sus objetos de conocimiento. La escuela de la
modernidad. Vocabulario pedagdgico. Politicas formativas: Tradiciones en la Formacién Docente. La
Ensefianza. Perspectivas: Ensefianza Exitosa y Buena Ensefianza. Recuperacion de la dimensién
epistemoldgica y ética. Perspectivas sobre el oficio. El docente como profesional reflexivo.

Bibliografia Obligatoria

e BASABE, L. y COLS, E. (2007). La ensefianza. En Camilloni, A. (Comp.). El saber didactico. Buenos Aires:
Paidos.

e BRAILOVSKY, D. (2018). ¢{Qué hace la Pedagogia y por qué es importante para los educadores?
Deceducando, 4. https://deceducando.org/2018/07/10/que-hace-lapedagogia-y-por-que-esimportante-
para-los-educadores

e CAMILLONI, A. (2007) El saber didactico. Bs As: Paidoés. Cap, 1.

e DAVINI. M. (2008). Métodos de ensefanza. Bs As: Santillana. Cap. 3.

e DAVINI, M. (1995). La formacién docente en cuestion: politica y pedagogia. Bs As, Paidds. Cap. 1.

e DE PASCUALE, R. (2015). Consideraciones tedricas-conceptuales del campo didactico. Ficha interna. FACE
(UNCo).

e MEIRIEU, P. (2013). Conferencia: La opcidén de educar y la responsabilidad pedagdgica. Buenos Aires: MNE,
Republica Argentina. http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL005089.pdf

e SERRA, M., Fattore, N., Potenze, M., Trevi, V. (2006). Hacer escuela. Buenos Aires: Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia. (Explora, las ciencias en el mundo contempordneo. Pedagogia) Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/libros/pm.824/pm.824.pdf

e ZEICHNER, K. (2001) El maestro como profesional reflexivo, Cuadernos de Pedagogia N°220

Bibliografia Ampliatoria

e CARUSO, M. y Dussel, 1. (1999). La invencién del aula. Una genealogia de las formas de ensefar. Buenos
Aires: Santillana. Introduccién y Capitulo 2.

e CEREZO, H. (2007). Corrientes pedagdgicas contemporaneas. Odiseo, Revista electronica de pedagogia,
México, Ao 4, N2 7, 2006.

¢ FATTORE, N. y Caldo, P. (2011). Transmisién: una palabra clave para repensar el vinculo pedagogia, politica
y sociedad. VIl Encuentro de Catedras de Pedagogia de Universidades Nacionales Argentinas, 8, 9 y 10 de
agosto de 2011, La Plata. Disponible en Memoria Académica:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.962/ev.962.pdf

o LITWIN, E. (1996). El campo de la didactica: la busqueda de una nueva agenda. En Camilloni y otros en
Corrientes Didacticas Contempordneas. Bs As. Paidds.

e MEIRIEU, P. (2001). La opcién de educar. Barcelona: OCTAEDRO. Prefacio y Cap. 2.

¢ NARODOWSKI, M. (1994). Infancia y poder. La conformaciéon de la pedagogia moderna. Bs As: Aique.
Introduccion, Capitulos 1y 2.

o NARODOWSKI, M. (1999). Después de clase. Desencantos y desafios de la escuela actual. Bs As: Novedades
Educativas. Capitulo IV.

¢ POPKEWITZ, T. (1995). La reestructuracion de la teoria politica y social. Foucault, el giro linglistico y la
educacion. Propuesta Educativa, 13, 44-58.
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Unidad Il. Escenarios contemporaneos de las practicas de enseilanza

Aula y Clase: estructura material y relacional. La clase: sus multiples dimensiones. Ensefiar hoy. La
autoridad pedagdgica en jaque y la autoridad epistemoldgica a conquistar. Claves y saberes para
ensefiar en escenarios contempordneos complejos y dindmicos. Los desafios de ensefiar hoy:
desamparos y extrafos escolares con subjetividades tecnoculturales.

Bibliografia Obligatoria

e ADELL, J. y CASTANEDA, L. (2010). Entornos Personales de Aprendizaje (PLEs): una nueva manera
de entender el aprendizaje”. En Roig Vila, R. & Fiorucci, M. (Eds.) Claves para la investigacion en
innovacion y calidad educativas.
https://digitum.um.es/jspui/bitstream/10201/17247/1/Adell&Casta%C3%Bleda 2010.pdf

e ALLIAUD, A. y ANTELLO, E. (2009). Los gajes del oficio. Ensefianza, pedagogia y formacién. Bs As:
Aique. Cap. 9: Algunas claves para afrontar los desafios de ensefiar hoy.

o DUSSEL, 1. (2010). Aprender y ensefar en la cultura digital. VII Foro Latinoamericano de Educacién.
Bs As, Santillana.

e KOEHLER, M. J.; Mishra, P. y Cain, W. (2015) ¢{Qué son los Saberes Tecnolégicos y Pedagdgicos del
Contenido  (TPACK).  Virtualidad, Educacion 'y  Ciencia, 10 (6), pp. 9-23.
http://revistas.unc.edu.ar/index.php/vesc/article/view/11552/11983

o LION, C. (Coord.) (2023). Repensar la educacion hibrida después de la pandemia. Oficina para
América Latina y el Caribe del Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacion de la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000385359

e MASIP UTSET, M y RIGOL MUXART, A. (2005) El aula, escenario de la diversidad. En Aldamiz
Echeverria, M y otros. ¢ Cmo hacerlo? Propuestas para educar en la diversidad. Barcelona: GRAO.

¢ SAGOL, C., MAGIDE, B., RUBINI, F. Y KANTT, C., L. (2021). Escenarios combinados para ensefiar y
aprender: escuelas, hogares y pantallas. Educar S.E, Bs As.
https://www.educ.ar/recursos/155488/escenarios-complejos-para-ensenar-y-aprender-escuelas-
hogare/download

o SITEAL (2014). Politicas TIC en los sistemas educativos de América Latina. Cap 1: Subjetividades
juveniles de la tecnocultura digital. [IPE-UNESCO, OEl, Bs. As.
http://www.siteal.org/sites/default/files/siteal informe 2014 politicas tic.pdf

¢ ZELMANOVICH, P. (2003). Contra el desamparo. En Dussel, I.; Finocchio, S. (comps), Ensefiar hoy.
Una introduccién a la educacion en tiempos de crisis. Bs As: FCE.

Bibliografia Ampliatoria

¢ CARUSO, M. y Dussel, I. (1999). La invencidn del aula. Una genealogia de las formas de enseiiar. Bs
As: Santillana. Cap1

o LITWIN, E (2009). Controversias y desafios para la universidad del siglo XXI. Conferencia Inaugural,
Primer Congreso Internacional de Pedagogia Universitaria. U.B.A, Buenos Aires.

o TENTI FANFANI, E (2009). La enseilanza media hoy: masificacién con exclusion social y cultural, en
TIRAMONTI y otros. La escuela media en debate. Bs As: Manantial/FLACSO.
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Unidad Ill. Los instrumentos de mediacidn en las practicas de ensefianza

La planeacién de las practicas. Propdsitos y Objetivos. La problematica curricular en clave cultural.
Conocimiento y contenido didactico. Transposicién Didactica y vigilancia epistemoldgica. Estrategias
de ensefianza. Actividades y recursos didacticos. Ensefiar con y sin tecnologias digitales. Evaluacion
y acreditacion. Evaluacion Sumativa y Evaluacién Formativa. Criterios de Evaluaciéon. Evidencias de
aprendizaje. Instrumentos de Evaluacidn. Retroalimentacion.

Bibliografia Obligatoria

¢ ANIJOVIHC, R. y CAPPELLETTI, G. (2017) La evaluacién como oportunidad. Cap 3, 4, 6. Paidos. Bs.
As.

¢ DAVINI, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Bs As: Santillana. Caps. 4 a 7.

e DAVINI, M. C. (2015). La formacién en la practica docente. PAIDOS, Bs As. Cap 3.

e DE PASCUALE, R. (2013). Las Estrategias Metodoldgicas. Ficha de catedra. F.C.E. U.N.Co.

e FURMAN, M. (2021) Ensefiar distinto. Bs As: SXXI. Cap 5.

e GVIRTZ, R. Y PALAMIDESSI, M. (2000). ABC de la tarea docente: Curriculo y ensefianza. Bs As:
Aique. Cap. 1

e HERRERA, M. (2011). Los instrumentos de evaluacioén. Ficha de catedra. F.C.E. U.N.Co

ePALOU vy otras (2005). La planificaciéon de la ensefianza. Cuadernos Univ N°3. CEDiCo UNCo
Cipolletti.

e PALOU y otros (2001). Ensefiar y Evaluar. Gemma: Bs As. Cap 4.

¢ SANSOT, S. (2013). Materiales Diddacticos potentes para la ensefianza. Ficha de catedra. F.C.E.
U.N.Co.

Bibliografia Ampliatoria

e DE PASCUALE, R. (2005) Acerca del curriculo: complejidad y enfoques. Cuadernos Universitarios
N23. CEDiCo UNCo.

e EDELSTEIN, G. (1996). Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico contemporaneo.
En Corrientes didacticas contemporaneas. Bs As: Paidds.

¢ EDWARDS, V. (1985). Los sujetos y la construccion social del conocimiento. DIE: Chile.

e LITWIN, E. (2008). El oficio de ensefiar. PAIDOS, Bs As. Cap 4: Reflexiones en torno a cémo
ensefiar.

e MEIRIEU, P. (2001). La opcién de educar. Octaedro: Barcelona. Cap 18: Fascinacién por la
herramienta.

o STEIMAN, J. (2012) Mas didactica (en la educacién superior). Mifio y Ddvila: Bs As. Cap. 2.

o SPIEGEL, A. (2006). Planificando clases interesantes. Itinerarios para combinar recursos didacticos.
NOVEDADES EDUCATIVAS. Caps. 1y 2.
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6. PROPUESTA METODOLOGICA

Se propiciard la problematizacion de las practicas de ensefianza a partir de diversos disparadores
(relatos, fragmentos filmicos, descripcion de escenarios y experiencias) para colaborar en el
intercambio e indagacion colectiva sobre practicas situadas, complementada con bibliografia y
consignas que articulen: impresiones iniciales, aportes conceptuales, interpelaciones a la tarea y
posibles lineas de accién a definir en propuestas de intervencién.

También se pretende construir una trama de relaciones continuas entre instancias tedricas y
practicas, asi como para afrontar los desafios y las posibilidades de experimentacidn que brindan los
entornos digitales a la ensefanza, a efectos de comenzar a desarrollar algunas dimensiones de las
Competencias Digitales Docentes en los escenarios educativos contempordneos. El entorno virtual
de aprendizaje que proveen las plataformas educativas, centrados en la cooperacion y la interaccion
serd provisto por el Aula Virtual de la Catedra alojada en PEDCo. Facilita la integracién, el acceso, la
produccidn y reflexién sobre artefactos culturales potentes para la ensefianza como: narrativas,
videos, audios, aplicaciones, presentaciones, etc.

Semanalmente se dispondrd una clase distribuida, de cardcter asincrénico y se desarrollaran
encuentros fisicos y virtuales para abordar consultas y/o dificultades. Se enfatizardn las
posibilidades de la secuencia exploraciéon-produccidn-reflexidon creando y compartiendo contenidos
para la enseflanza como: Pizarras, Murales y Redes Conceptuales Digitales, Biografias lineales y no
lineales, Comics Digitales, Wikis, Presentaciones interactivas, Galerias Digitales e Infografias.

7. CONDICIONES DE ACREDITACION

La evaluacién tiene caracter de proceso continuo, considerdandola en sus posibilidades diagnésticas
y orientadoras para valorar situaciones significativas en términos de logros parciales y/o ajustes.

A. Estudiantes Promocionales B. Estudiantes Regulares
e Participacion activa en el AV de la Catedra e Participacion activa en el AV de la Catedra
e Aprobar Trabajo Practico Acreditable e Aprobar Examen Parcial
e Aprobar Examen Parcial e Aprobar Trabajo Integrador
e Aprobar Trabajo Integrador e Examen final

C. Estudiantes libres: presentar Trabajo Integrador para su defensa en el examen final.
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